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WSTEP

Aktywne metody nauczania rozwijaja si¢ w Polsce juz od czasow Komisji
Edukacji Narodowej. Jednakze ostatnio w $wietle przeprowadzonej reformy
szkolnictwa, nabraty one nowego znaczenia. Nie sposdb wyobrazi¢ sobie dzisiaj
lekcji przyrody bez wykorzystania tychze metod. Ulatwiaja one uczniowi
zdobycie wiedzy w ciekawy sposob, ucza twoérczego rozwiazywania
problemoéw, rozbudzaja zainteresowania ucznia oraz umozliwiaja nabywanie
nowych doswiadczen, w tym takze interpersonalnych.

Wedtug Dale’a uczen jest w stanie zapamigta¢ zaledwie 10% z tego, co
czyta lub styszy, 50% z tego, co widzi 1 styszy 1 az 90% z tego, co mowi
podczas wykonywania danej czynnos$ci. Nie bez znaczenia dla procesu uczenia
si¢ jest takze emocjonalne zaangazowanie ucznidéw. Dzieci przyswajaja sobie
tatwiej material, je$li sa zainteresowane danym przedmiotem 1 rozumieja
wynikajace z tego korzys$ci. Stad tez kladzie si¢ ogromny nacisk na to, by jak
najczesciej korzysta¢ z metod aktywizujacych.

Metody te opracowane przez S. Piskorza, w wersji zmodyfikowanej przez
P. Charzynskiego, Z. Podgorskiego 1 A. Zalikiewicz, mozemy podzieli¢ na:

a. metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy
b. metody waloryzacyjne
c. metody praktyczne

Metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy polegaja na odkrywaniu,
metody waloryzacyjne na przezywaniu, a praktyczne na dziataniu (zob. zal. 1).

Metody aktywizujace lacza proces uczenia z procesem wychowania,
pozwalajac na calo$ciowy rozwo6j osobowosciowy uczniéw. Przy tym niezwykle
wazna rzecza jest zroznicowanie tychze metod przy realizowaniu
zaplanowanych tresci. Wykorzystywane metody aktywne powinny by¢
zmieniane, aby lekcje stawaly si¢ coraz bardziej atrakcyjne 1 budzily
zaciekawienie uczniow. Niewiele jest dziedzin, ktore w rownym stopniu co
przyroda, dostarczalyby inspiracji dla tworczej dziatalnos$ci ucznia. Dlatego
lekcje przyrody sa znakomita okazja do stosowania wyzej wymienionych metod
aktywizujacych. Dzigki nim uczen nabywa wiedze w sposob bardziej trwaly
1 atrakcyjny, niz w przypadku tradycyjnego modelu nauczania. Na skutek
prowadzonych w grupach dyskusji i dzielenia si¢ wynikami obserwacji, w sali
lekcyjnej czgsto trudno o idealna cisze. Jednak efektywno$¢ nauczania tymi
metodami wynagradza trud wtozony w ich przygotowanie i przeprowadzenie.

Celem niniejszej pracy jest przedstawienie wybranych metod aktywnych
w nauczaniu przyrody. Maja one ogromne znaczenie w nowym stylu nauczania,
ktory taczacy wiedzg, wyobraznig 1 tworcze myslenie.



1. NAUCZANIE PRZYRODY W SZKOLE PODSTAWOWEJ

We wprowadzone] przed czterema laty reformie o$wiatowe] zerwano
z dotychczasowym podzialem na akademickie dziedziny nauk przyrodniczych.
Biologi¢, geografi¢, chemig 1 fizyke zastapiono na drugim etapie ksztatcenia
blokowego nowym przedmiotem — przyroda. Zgodnie z zaleceniami zapisanymi
w podstawach programowych przedmiotow ogolnoksztatcacych opracowanych
przez MEN oraz programem nauczania przyrody w szkole podstawowej, wiedza
przekazywana na lekcjach w klasach IV-VI powinna tworzy¢ zintegrowana
catos¢ z wyeksponowaniem zaleznosci przyczynowo-skutkowych (Btaszczyk
1 wspoélautorzy 1993). Zapoznanie ucznidow ze zjawiskami przyrody
uwzgledniajace aspekty biologiczne, geograficzne, chemiczne 1 fizyczne,
umozliwia calo§ciowe postrzeganie przez nich rzeczywistosci przyrodniczej, co
odpowiada ich potrzebom rozwojowym. Dziecko na tym etapie edukacji nie
posiada jeszcze umiej¢tnosci analizowania rzeczywistos$ci. Proces analizy
dopiero si¢ w nim zaczyna. Dlatego zaobserwowane w przyrodzie zjawiska
postrzegane w tym wieku jako catos¢, beda stanowi¢ podstawe¢ do poznania
bardziej szczegotowych zjawisk i procesow w kolejnych latach nauki. Integracja
wiedzy z roéznych przedmiotow w klasach IV-VI umozliwia takze plynne
przejscie od nauczania zintegrowanego na pierwszym etapie edukacyjnym do
rozdzielenia poszczegolnych dyscyplin wiedzy na trzecim.

Reforma o§wiatowa przyniosta ze soba takze odejscie od dotychczasowego
nauczania zmierzajacego do przekazania jak najwigkszej ilosci informacji
(wiedzy encyklopedycznej). W procesie nauczania podkresla si¢ dzi§ ogromne
znaczenie kontaktu ucznidw z natura, z najblizszym otoczeniem 1 powiazania
Zz nim przekazywanych tre$ci. Kontakt z przyroda powoduje zaangazowanie
emocjonalne uczniow, a przez to zdecydowanie szybsze i trwalsze przyswajanie
wiedzy. Zajecia terenowe umozliwiaja przy tym sprawdzenie posiadanej wiedzy
i umiejgtnosci w praktycznym dziataniu, podejmowanym w naturalnych
warunkach.

Wydaje sig, ze angielska nazwa tego przedmiotu ,,Sience” - podobnie jak
polska, wczesniejsza: ,,Przyrodoznawstwo” - ,Nauka o Swiecie” - oddaje
w pelni tresci, jakie powinny znalez¢ si¢ w nauczaniu przyrody. Niemnigj nie da
si¢ unikna¢ wprowadzania pewnych definicji 1 pojeé, wynikajacych
z formalnych wymagan stawianych przed podejmujacymi nauke w gimnazjum.
Nalezy jednak pamigta¢, aby wprowadzac te tresci raczej w klasie VI, anizeli
w V.

Lekcje przyrody powinny by¢ nade wszystko ,,wspaniala przygoda”
przezywana co roku na nowo, zarOwno przez ucznia jak 1 przez jego
nauczyciela. By to osiagna¢, nalezy wykorzysta¢ tak naturalna, dla tego etapu
rozwojowego, ciekawos$¢ §wiata. Poznawanie czego§ nowego w czasie lekcji
przyrody jest zrédtem ogromnej rados$ci 1 satysfakcji dzieci. Stad tez bardzo
duza rola metod aktywizujacych, ktore nie tylko przekazuja tresci przyrodnicze,



ale ucza rowniez zasad wspodlpracy w grupie, rozwijaja zainteresowania
1 zdolno$ci poznawcze, ucza tworczego myslenia, formutowania
1 rozwigzywania problemow oraz samodzielnego poszukiwania. Nalezy rOwniez
podkresli¢, ze poszczegolne elementy edukacji przyrodniczej powinny si¢
pojawia¢ wielokrotnie w ciagu trzech lat nauki. Dotyczy to przede wszystkim
opisywania i interpretowania zjawisk przyrodniczych, prowadzenia obserwacji
1 wyciagania wnioskow oraz korzystania z roznych zrodet wiedzy.

Reforma szkolnictwa w swoich zatozeniach jest przede wszystkim reforma
stylu pracy ucznia i nauczyciela. Gtownym celem nauczania przyrody jest
wprowadzenie ucznia w zycie srodowiska lokalnego, ksztaltowanie wtasciwych
postaw oraz rozumienia roli 1 miejsca cztowieka w przyrodzie. Nauczyciel
przyrody, chcac osiagna¢ ten cel powinien by¢ czitowiekiem o szerokich
horyzontach myslowych, wykorzystujacym w sposob elastyczny dostepne
metody nauczania, prowadzacym swoje lekcje w sposob tworczy 1 nowoczesny.



2. METODY AKTYWIZUJACE W NAUCZANIU PRZYRODY
2.1 Eksperyment

Do przeprowadzenia eksperymentu wystarcza zazwyczaj bardzo proste
pomoce i1 materialy, bedace w wyposazeniu kazdej pracowni przyrodnicze;j.
Samodzielne przeprowadzenie nawet bardzo prostego eksperymentu dostarcza
uczniom wielu pozytywnych doznan zwiazanych z odkrywaniem czego$
nowego, nieznanego. Nauczyciel powinien mozliwie czgsto zachgcaé uczniow
do samodzielnych obserwacji 1 wyciagania wnioskow. Na lekcjach przyrody
powinni oni wykonywa¢ jak najwigcej prostych 1 ciekawych eksperymentow,
mozliwych do powtérzenia w domu. Stosowanie tej metody ksztattuje
umiejetno$¢ wyciagania wnioskow, doszukiwania si¢ zwiazkoOw przyczynowo-
skutkowych oraz ksztaltuje postawe ucznia-badacza przyrody. Eksperyment daje
mozliwo$§¢  urozmaicenia  lekcji, pobudza intelektualnie,  sprzyja
wszechstronnemu rozwojowi oraz integracji uczniow.

2.2 (Cwiczenia terenowe

W poznawaniu przez ucznidow otaczajacego Swiata ogromna rol¢ spetniaja
¢wiczenia terenowe, ktorych idea narodzita si¢ w latach 60-tych w Niemczech.
Zmiana otoczenia oraz kontakt z przyroda powoduja duze zaangazowanie
emocji, a przez to zwigkszaja trwato$¢ przyswajanych tresci. Zajgcia w terenie
pomagaja zrozumie¢ istniejace w otaczajacym Srodowisku zaleznoSci oraz
umozliwiaja sprawdzenie posiadane] wiedzy 1 umiejgtnosci w praktycznym
dziataniu. Rozwijaja one pomystowo$¢, inwencj¢ twodrcza 1 samodzielno$¢
uczniéw; ulatwiaja przebieg procesOw poznawczych; integruja informacje
z roznych dziedzin nauki oraz wdrazaja do pracy zespotowej. Podczas zaj¢é
w terenie mozemy zwroci¢ uwage na pozytywny i negatywny wptyw cztowieka
na $rodowisko. Stad tez, stanowia one takze wazny element w ksztalttowaniu
swiadomosci ekologicznej wsrod uczniow. Zajecia terenowe maja wige dla nich
ogromne znaczenie dydaktyczne, poznawcze i emocjonalne.

2.3  Gradydaktyczna

Gry dydaktyczne, taczac w sobie elementy zabawy, nauki
1 wspotzawodnictwa, sa atrakcyjnym uzupeklieniem tresci merytorycznych.
Wplywaja one dodatnio na aktywno$¢ uczniow oraz na ksztattowanie
pozadanych wsrdd nich postaw, wywierajac pozytywny wplyw na efektywnos¢
nauczania. Dzigki nim ¢wicza pamig€, spostrzegawczos¢, szybkos¢ reakcji oraz
umiejgtnos¢ logicznego kojarzenia faktoéw. Zadania w grze dydaktycznej
sprawdzaja takze umiejetno$¢ wykorzystania wiadomos$ci w praktycznym
rozwigzywaniu problemu, jakim jest sytuacja w grze. Zaleta tej metody jest



mozliwo$¢ regulowania stopnia jej trudnosci, co pozwala na jej stosowanie
zarbwno z uczniami bardziej, jak 1 mniej zdolnymi. Wg badan
przeprowadzonych przez Anng Solska ( Solska A., 1997 ), gry dydaktyczne
maja najwigksza grupe zwolennikow wsrdd ucznidw.

2.3.1 Drama

Metoda dramy polega na utozsamianiu si¢ ucznidw z odgrywang postacia
np. podroznika-odkrywcy. Jest ona lubiana przez ucznidéw metoda pracy, gdyz
stanow1 forme¢ przedluzenia zabaw z rowiesnikami. W technice dramy dzieci
bawiac si¢, nabywaja nowe umiejetnosci jakby mimowolnie. Prowadzenie lekc;ji
ta metoda powoduje takze ogromne emocjonalne zaangazowanie ucznidéw,
a przez to znacznie szybsze 1 trwalsze przyswajanie wiedzy. Uczniowie
w dramie s organizatorami zaje¢, wspotodpowiedzialnymi za ich przebieg, co
sprawia im duzo radosci 1 satysfakcji. Zaangazowanie, dobra zabawa
1 kreatywnos¢ uczniow wptywa aktywizujaco na caty zespot klasowy

2.4 Cwiczenia praktyczne

W metodzie tej dominuje stosowanie wiedzy w rozwiazywaniu zadan
praktycznych. Samodzielne wykonanie zadania lub rozwigzanie problemu daje
mozliwos¢ sprawdzenia zdobytej wiedzy 1 umiejetnosci w praktycznym
dziataniu. Metoda ta wymaga od uczniéw korzystania z wiedzy zard6wno
w sytuacjach typowych, jak rzadko spotykanych. Nabywaja oni dzigki temu
umiejetno$¢ formutowania i rozwiazywania probleméw oraz samodzielnego
myS$lenia. Zajecia praktyczne sa forma aktywnego poznawania otaczajacej
rzeczywistosci, pelniaca rowniez funkcje wychowawcze. Zdobywanie
umiejetnosci poprzez praktyczne dziatanie jest jednym z najefektywniejszych
Sposobdw uczenia sie.



3. PROJEKTY SCENARIUSZY ZAJEC Z ZASTOSOWANIEM
WYBRANYCH METOD AKTYWIZUJACYCH

3.1 Temat: Elementy pogody

Cele: Uczen po zajeciach:

- potrafi wyjasni¢ pojecie pogody

- potrafi wymieni¢ elementy pogody

- potrafi okresli¢ rozne stany pogody

- rozumie, ze pogoda jest zawsze 1 ulega zmianom

- zna przyrzady meteorologiczne (termometr, barometr,
wiatromierz, deszczomierz)

- potrafi postugiwac si¢ tymi przyrzadami

- rozumie prognozy pogody publikowane w prasie, radiu
I telewizji

Czas: Jedna godzina lekcyjna.

Metody: Pogadanka, ,burza mézgoéw”, elementy dramy, pokaz, ¢wiczenia
praktyczne.

Srodki _dydaktyczne: Termometry, barometry, deszczomierz, wiatromierz,
nagrania prognoz pogody, film o stacji meteorologicznej.

Przebieq lekcji

Faza przygotowawcza
1. Nagranie trzech prognoz pogody.
2. Przygotowanie przez uczniow ubiorow wedlug instrukcji
nauczyciela.
Faza wst¢pna
Zapoznanie si¢ z tematem lekcji 1 krotkie wprowadzenie.
Faza glowna
1. Nauczyciel pyta uczniow: W jakim celu podawana jest codziennie
prognoza pogody?

Uczniowie zglaszaja swoje propozycje. Nastepnie na $rodek klasy
wychodza przebrani uczniowie:



UCZEN I — w krotkich spodenkach, podkoszulku, klapkach, stomkowym
kapeluszu 1 okularach przeciwstonecznych

UCZEN Il — w kozuszku, welnianej czapce, szalu, rekawicach

UCZEN III — w kaloszach, pelerynie i z parasolem

Nauczyciel prezentuje kolejno trzy prognozy pogody z kasety.
Zadaniem uczniéw jest wskazanie za kazdym razem tej osoby, ktora
ubrala si¢ stosownie do przewidywanych warunkéw atmosferycznych.

2. Nauczyciel pyta o sktadniki pogody. Uczniowie zapisuja na tablicy
swoje propozycje. Nastepnie zostaja przeczytane wiersze: ,,Wiatr”,
,,Zimowe motylki”, ,,Lodowe kulki”, ,,Szron” (zob. zat. 2) i uzupeinione
brakujace elementy pogody.

opady

Elementy
pogody

/

temperatura wiatr

/

cis$nienie

3. Nauczyciel prezentuje przyrzady do pomiaru temperatury,
ci$nienia, sity 1 kierunku wiatru, opadéw; wyjasnia zasadg¢ ich
dziatania oraz podaje jednostki w ktorych mierzymy te
parametry.

4. Uczniowie w grupach odczytuja wartosci temperatury oraz
ci$nienia atmosferycznego.

Faza podsumowujaca

Projekcja filmu o stacji meteorologicznej.



3.2 Temat: Trzy stany skupienia wody

Cele: Uczen po zajeciach:

zna w jakich stanach skupienia wystepuje woda

wie jakie roznice istniejg miedzy stanami skupienia

rozumie w jaki sposéb woda zmienia swoj stan skupienia

potrafi okresli¢ warunki konieczne do przemiany wody w 1od
1w par¢ wodna

charakteryzuje, na podstawie obserwacji, wilasciwosci wody
w réznych stanach skupienia

potrafi przeprowadzi¢ proste do§wiadczenie wedlug instrukcji
potrafi analizowa¢ wyniki doswiadczen 1 wyciaga¢ z nich
wnioski

Czas: Dwie godziny lekcyjne.

Metody: Pogadanka, pokaz, obserwacja bezposrednia, eksperyment, ,,burza
mozgow”, rybi szkielet.

Srodki dydaktyczne: Woda, 16d, naczynia o r6znym ksztalcie, zlewki, palniki,
strzykawki, lejki, miotki, termometry, pojemniki.

Przebieq lekcji

Faza przygotowawcza

1. Nauczyciel na wczesniejszej lekcji wklada do zamrazalnika

butelki wypetnione woda oraz przygotowuje kostki lodu.

2. Nauczyciel wraz z dyzurnymi przygotowuje stanowiska do

doswiadczen.

3. Nauczyciel przygotowuje na tablicy model przypominajacy rybi

szkielet.

Faza wprowadzajaca

1. Podanie tematu lekcji i1 krotkie wprowadzenie.
2. Przedstawienie celow zajec.

Faza glowna

1. Metoda ,,burzy mozgow” dzieci podaja stany skupienia

wody oraz przyktady ich wystepowania.

10



woda w oceanie

_deszcz N
woda w rzece
woda w kalizy
woda w morzu para wodna
rosa ..
\wodaw jeziorze W jakich
J stanach
skupienia
lod wystepuje
kra na rzege woda?
szron
szadz
grad
gololedz
snieg
[ ciato state ]

2. Podziat klasy na grupy (losowanie cukierkow w czterech
r6znych kolorach), wybdr lidera grupy, przydzial stanowisk.
3.Uczniowie otrzymuja karty pracy z zapisang instrukcja
postgpowania. Kolejno wykonuja doswiadczenia i notuja swoje
spostrzezenia. Nauczyciel nadzoruje prace poszczegdlnych grup

(zob. zal. 3).
Faza podsumowujgca
1. Liderzy poszczegdlnych grup prezentuja wyniki swoich

doswiadczen.
2. Ocena pracy poszczegdlnych grup.

11



3.3 Temat: Co uprawiamy na polu?

Cele: Uczen po zajeciach:

- wie jakie rosliny sa uprawiane na polu

- potrafi zaklasyfikowa¢ rosliny do wiasciwe] grupy
(zbozowych, okopowych lub przemystowych)

- rozumie na jakiej podstawie dokonano klasyfikacji roslin
na poszczegolne grupy

- wie jakie produkty spozywcze otrzymuje = sig
z poszczegolnych roslin

- rozumie znaczenie gospodarcze roslin uzytkowanych
rolniczo

Czas: Jedna godzina lekcyjna.

Metody: Pogadanka ,,burza mozgow”, rozsypanka wyrazowa, gra dydaktyczna.

Srodki _dydaktyczne: Albumy, nasiona roslin uzytkowanych rolniczo,
rozsypanka wyrazowa, gra dydaktyczna.

Przebieg lekcji

Faza wprowadzajaca
- Zapoznanie z tematem lekcji oraz podanie celow zajec.
- Krotkie wprowadzenie.

Faza realizacyjna

1. Nauczyciel zadaje pytanie: ,Jakie rosliny uprawiamy na polu?”
Uczniowie zglaszaja swoje propozycje, po czym zapisuja je na tablicy.

2. Proba klasyfikacji roslin uzytkowanych rolniczo do poszczegdlnych grup:
okopowe, zbozowe, przemystowe. W tym celu nauczyciel podaje krotka
charakterystyke tych grup roslin, prezentujac jednoczesnie zdjecia 1 okazy
naturalne.

3. Podziat klasy na 4-osobowe grupy. Uczniowie w grupach ukladaja
rozsypanke wyrazowa (zob. zal. 4).

4. Gra dydaktyczna ,,Co z czego powstaje?” (zob. zat. 4)

Faza podsumowujaca

1. Ocena pracy poszczegOlnych grup.
2. Zadanie domowe.

12



3.4 Temat: Lancuch pokarmowy

Cele: Uczen po zajeciach:

- wie co to jest fancuch pokarmowy

- wie co oznaczaja terminy: producent, konsument I rz¢du,
konsument II i III rzedu, destruent

- potrafi wskazac producentéw, konsumentow
1 destruentow

- potrafi przedstawi¢ graficznie prosty tancuch pokarmowy

- rozumie zaleznosci pokarmowe pomigdzy
poszczegolnymi ogniwami tancucha pokarmowego

- rozumie znaczenie poszczegdlnych ogniw tancucha
pokarmowego

Czas: Jedna godzina lekcyjna.

Metody i formy pracy: Pogadanka, ,,burza mozgow”, gra dydaktyczna.

Srodki dydaktyczne: Tablica ,.sie¢ pokarmowa”, materialy dla ucznia, karty do
gry dydaktyczne;j.

Przebieq lekcji

Faza przygotowawcza
1. Przygotowanie §rodkow dydaktycznych.
Faza wprowadzajaca
1. Nauczyciel prezentuje plansze ,,sie¢ pokarmowa”.
Uczniowie proponuja temat dzisiejszej lekcji.
2. Zapisanie tematu lekcji 1 krotkie wprowadzenie.
Faza realizacyjna
1. Proba klasyfikacji zwierzat sieci pokarmowej na producentdéw,

konsumentéw I rzedu (roslinozercéw) oraz konsumentéw II i III rzgdu
(migsozercow).

13



2. Nauczyciel koryguje 1 uzupetnia wypowiedzi uczniéw dodajac, ze bardzo
waznym ogniwem kazdego tancucha pokarmowego sa destruenci
(bakterie i grzyby).

3. Podziat klasy na 4-0osobowe grupy (losowanie cukierkow w 4 roéznych
kolorach). Uczniowie wykonuja zadania 1 — 2 (materiaty dla ucznia — zob.

zal. 5).
4. Gra dydaktyczna ,,Kto kogo zjada?” (zob. zal. 6).

Faza podsumowujaca

1. Ocena pracy poszczeg6dlnych grup.
2. Zadanie domowe.

14



3.5 Temat: Gospodarka w strefie sawann

Cele: Uczen po zajeciach:

- opisuje rolnictwo tradycyjne w strefie sawann

- wymienia rosliny uprawne oraz zwierzeta hodowane
w strefie sawann

- wskazuje przyczyny wedrowek — pasterzy ze swoimi
stadami

- rozumie zagrozenia jakie niesie ze soba dlugotrwata susza

- potrafi oceni¢ warunki zycia na sawannie

- potrafi uzasadni¢ koniecznos¢ ochrony fauny na sawannie

Czas: Jedna jednostka lekcyjna
Metody: Drama, pogadanka, praca w grupach.

Srodki dydaktyczne : Podreczniki, ¢wiczenia, materialy dla ucznia, proso,
kukurydza, bawetna, albumy.

Przebieg lekcji:
Faza wstepna:

1. Podanie tematu lekcji oraz krétkie wprowadzenie.
2. Zapoznanie uczniow z celami zajgc.

Faza glowna

1. Przebrani uczniowie (kobiety zajmujace si¢ uprawa oraz pasterze
zajmujacy si¢ hodowla bydta, owiec 1 k6z) opowiadaja o warunkach Zycia na
sawannie, tradycyjnym rolnictwie, hodowli bydta oraz zagrozeniach jakie niesie
mucha tse-tse i dtugotrwate susze (zob. zal. 7). Prezentuja kukurydze, proso,
bawelng oraz zdjecia zwierzat hodowlanych tej strefy.

2. Podziatl zespotu klasowego na 4 grupy, rozdanie materiatoéw dla ucznia
(zob. zal. 8) okreslenie zasad pracy oraz wyznaczenie czasu na przygotowanie
odpowiedzi (15 minut)

3. Prezentacja pracy poszczeg6lnych grup oraz ich ocena.

Faza podsumowujaca

1. Wykonanie ¢wiczenia 26 strona 50 (zob. zal.
9)

2. Zadanie domowe-powtoérzenie wiadomosci
dotyczacych strefy sawann.
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3.6 Temat: Rysujemy plan blatu stolika szkolnego w skali

Cele: Uczen po zajeciach:
- potrafi narysowac¢ plan dowolnego przedmiotu w skali
- potrafi w oparciu o skal¢ planu obliczy¢ rzeczywiste wymiary
przedmiotu
- rozumie pojecie skali

Czas: Jedna godzina lekcyjna.
Metody: Pogadanka, ,,burza mozgow”, ¢wiczenia praktyczne.

Srodki_dydaktyczne: Tasma miernicza, linijka, papierowe paski do pomiaru
dhugosci 1 szerokosci stolika, otowek.

Przebieq lekcji

Faza wprowadzajaca
1. Podanie tematu lekcji oraz krétkie wprowadzenie

Faza glowna

1. Nauczyciel nawiazuje do tematu lekcji poprzez postawienie
pytania: Jak mozna narysowa¢ dokladny plan blatu stolika szkolnego
W zeszycie?

- uczniowie proponuja réozne sposoby narysowania planu
- ustalaja, ze wymiary stolika musza zosta¢ zmniejszone
- podaja kolejnos¢ czynnosci, ktore pozwola narysowac plan stolika

2. Nauczyciel proponuje, by dwuosobowe grupy zmierzyty dtugosé
1 szerokos$¢ stotu wilasna miara (papierowe paski). Uczniowie odktadaja
paski papieru odpowiadajace dtugosci 1 szerokosci stotu.

3. Nauczyciel sugeruje, ze jezeli podzielimy paski, odpowiadajace
wymiarom stotu na rowne czg$ci, to znajdziemy wymiar, ktory zmiesci
si¢. w zeszycie. Uczniowie skltadaja paski odpowiadajace dlugosci
1 szerokos$ci stolu na dwie rowne czgs$ci. Sprawdzaja, czy jeden z tych
odcinkow miesci si¢ w zeszycie. Nauczyciel zapisuje na tablicy dzielenie
1:2 lub ulamek 1/2 oraz wyjasnia zapis (jeden odcinek rzeczywisty zostal
podzielony na dwie rowne czgsci). Wprowadza termin: Skala liczbowa.
Nastgpnie uczniowie skladaja paski na 4 réwne czgsci 1 sprawdzaja, czy
jeden z tych odcinkéw miesci si¢ w zeszycie. Na tablicy zostaje zapisana
skala liczbowa 1:4 oraz wyjasniony zapis. Uczniowie ponownie sktadaja

16



paski, dzielac je tym razem na 8 réwnych czesci. Na tablicy zostaje
zapisana skala 1:8 oraz wyjasniony zapis.

4. Uczniowie rysuja w zeszycie odcinki odpowiadajace 1/8
dhugosci 1 szerokosci stolu (boki prostokata). Nauczyciel
sprawdza doktadno$§¢ wykonania rysunkéw oraz przypomina
o koniecznosci podania skali planu oraz jego tytutu.

Faza podsumowujaca

1. Metoda ,,burzy mozgow” uczniowie staraja si¢ odpowiedzie¢ na

pytanie: W jaki sposob sprawdzi¢, czy plan stotu narysowany
W zeszycie jest poprawny?
Uczniowie przedstawiaja sposob sprawdzenia. (Skala 1:8 mowi,
ze jednemu odcinkowi na planie odpowiada osiem odcinkow
rzeczywistych. Nalezy wigc zmierzy¢ odcinki na planie,
pomnozy¢ przez osiem 1 sprawdzi¢ czy uzyskane wyniki
odpowiadaja rzeczywistym wymiarom stotu.)

2. Nauczyciel przypomina zasady pomiaru przy uzyciu linijki.
Uczniowie mierza odcinki na planie oraz obliczaja wymiary
rzeczywiste. Nastgpnie tas§ma miernicza mierza dlugosé
1 szerokos¢ stotu 1 porownuja obydwa wyniki.
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4. WNIOSKI

Zadaniem nauczyciela w zreformowanej szkole jest nie tyle nauczanie , co
tworzenie warunkOw 1 Wwspomaganie procesu uczenia sig. Korzystajac
z réznorodnych propozycji metodycznych, powinien on wybiera¢ te, ktore
aktywizuja uczniéw, rozbudzaja ich zainteresowania oraz ucza tworczego
rozwigzywania problemow.

Poznawanie przez ucznidw otaczajacej przyrody powinno zaczynac si¢ od
tego, co im najblizsze. Duza rol¢ w tym procesie odgrywaja eksperymenty
przyrodnicze oraz zajgcia w terenie. Dobrze przeprowadzone obserwacje
1 doswiadczenia sa podstawa dalszych procesoOw poznawczych, takich jak
analiza, porownanie, wnioskowanie, weryfikacja, synteza czy tworzenie pojec.

Poniewaz dzieci uczace si¢ przyrody sa jeszcze w wieku, kiedy chetnie si¢
bawia, dobrze jest, jesli lekcje swoja struktura przypominaja zabawe. Stad tez
ogromng rol¢ w edukacji przyrodniczej odgrywaja gry dydaktyczne.
Wprowadzenie na lekcji elementow dramy powoduje ogromne emocjonalne
zaangazowanie uczniow na skutek utozsamiania si¢ z odgrywana rola, a przez to
znacznie szybsze 1 trwalsze przyswajanie tre$ci niz w tradycyjnym modelu
nauczania. Rozwijanie tworczego mys$lenia powoduje, ze dziecko jest ciekawe
Swiata, bardziej otwarte na nowe doswiadczenia, jak rowniez zwigkszaja si¢
jego mozliwosci intelektualne. Ponadto zabawy rozwijajace tworcze mySlenie
sprzyjaja integracji grupy.

Metody aktywne wymagaja od nauczyciela  staranniejszego
przygotowania od strony treSci, S$rodkow oraz logicznego ulozenia
poszczegolnych elementow lekcji. Zajgcia, ktore sprawiaja wrazenie
swobodnych, spontanicznych musza by¢ bardzo starannie przemys$lane
1 przygotowane. Skuteczno$¢ zabiegdw nauczyciela jest uzalezniona od wktadu
pracy wlozonej w przygotowanie lekcji oraz od doboru wlasciwej metody.
Metoda nauczania powinna by¢ dopasowana do tematu lekcji oraz do pracy
z dana grupa ucznidw. Niezwykle wazne jest rowniez ich zrdznicowanie
w czasie realizacji zaplanowanych tresci.
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5. ZALACZNIKI
5.1. Zalacznik 1
Metody ksztalcenia
A. nieaktywizujace

a. metody asymilacji wiedzy (przyswajanie)

1.1 opis
1.2 opowiadanie
1.3 wyktad

1.4  pogadanka
1.5 praca z ksiazka
1.6 programowane nauczanie — uczenie si¢

B. aktywizujace

a. metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy
(odkrywanie)

2.1 dyskusja
2.1.1 konferencyjna
2.1.2 okragtego stotu
2.1.3 panelowa
2.1.4 punktowana
2.1.5 piramidowa ,,$niezna kula”

2.2 obserwacja i pomiar

2.3 ¢wiczenia ksztatcace formalnie

2.3.1 w rozumowaniu
2.3.1.1 dedukcyjnym
2.3.1.2 redukcyjnym — rybi szkielet
2.3.1.3 indukcyjnym

2.3.2 retoryczne

2.3.3 wyobrazni
2.3.3.1 komiks

2.4 metoda problemowa
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2.5 gry dydaktyczne
2.5.1 losowe
2.5.2 sprawno$ciowe
2.5.3 strategiczne
2.53.1 gietda pomystéw — burza mozgow
2.5.3.1.1 metoda 6-3-5
2.5.3.1.2 mapa mentalna
2.5.3.1.3 dywanik pomystow
2.5.3.2 grasytuacyjna — metoda przypadkow
2.5.3.2.1 drzewo decyzyjne
2.5.3.2.2 metoda SWOT
2.5.3.2.3 debata za i przeciw
2.5.3.2.4 metaplan
2.5.3.3  grasymulacyjna — inscenizacyjna

2.6 metoda studiow przyktadowych

2.7 metoda seminaryjna

3.2.1 metody waloryzacyjne (przezywanie)

3.1 metody impresyjne
3.2 metody ekspresyjne

3.2.2 metody praktyczne

4.1 ¢wiczenia techniczne

4.2 ¢wiczenia terenowe

4.3 metody stuzace realizacji zadan wytworczych
1 ustugowych
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5.2 Zalacznik 2

D. Gellnerowa ,,Wiatr”

Tam za lasem

Tam za gorka

Wiatr dokuczal matym chmurkom.
Az si¢ chmurki rozptakaty

| deszcz padat przez dzien caty.

L. J. Kern ,.Zimowe motylki”

Biale zimowe motylki

Zyja czasem chwilke,

A czasem tylko pot chwilki.
Gdy chwycisz go w ciepta dion
Zostaje z niego niewielka
Czystej wody kropelka.

V. Madeja ,,Lodowe kulki”

Leca z nieba lodowe kulKi,

Jakby landrynki kto$ rzucat z chmurki.
Lecz czasem kulka moze by¢ duza,
Gdy uderzy w czoto nabije ci guza.

J. Ficowski ,,Szron”

Jak pigknie si¢ zrobito dzi$

Park peten biatych jest koronek:
Kazda gatazka, zeschly 1is¢

Sa przystrojone biatym szronem.

- Skad wziat si¢ szron ten? Czy wiesz?
- Nie...

- To rzecz zwyczajna jest i prosta:
Bielutka niby mleko mgle

Zaskoczyt mroz.

I tak szron powstat.

Tak zanim noc si¢ stata dniem,

Mr6z mgle przemienit w szron po troszku
No teraz wiesz juz wszystko.

- Wiem!

Ten pigkny szron

to jest

mgta w proszku.
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5.3 Zalacznik 3
Karta pracy ucznia

. Przyjrzyjcie si¢ uwaznie kostkom lodu. Okreslcie ich barwe, smak, zapach,
ksztalt. Uderzcie kostki lodu mtoteczkiem. Napiszcie co sig stato.

. Pozostawcie na chwilg kostki lodu na talerzyku. Co dzieje si¢ z lodem?
Zmierzcie 1 zanotujcie temperaturg topniejacego lodu.

. Wyciagamy z zamrazalnika butelki z lodem. Co sig stato z objetoscia wody?
Zanotujcie swoje spostrzezenia.

. Przyjrzyjcie si¢ wodzie w szklance. Okreslcie jej barwe, smak, zapach.
Napehnijcie ta sama ilo§cia wody naczynia o rdéznych ksztattach. Co mozecie
powiedzie¢ o ksztalcie cieczy?

. Pod nadzorem nauczyciela doprowadzcie do wrzenia wode w zlewce. Co sig
dzieje z woda?

. Napetnijcie strzykawke woda, zamknijcie wylot strzykawki palcem,
nacisnijcie ttok. Co obserwujecie?

. Przylozcie do ust lusterko 1 dmuchnijcie. Co sig stalo z powierzchnig lusterka?
Zanotujcie swoje spostrzezenia.
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5.4 Zalacznik 4

ROZSYPANKA WYRAZOWA

Rosliny zbozowe | Roslin okopowe | Rosliny oleiste | Rosliny wlokniste
Pszenica Ziemniaki Rzepak Len
Zyto Buraki cukrowe Stonecznik Konopie
Owies Marchew

pastewna
Jeczmien
Kukurydza

GRA DYDAKTYCZNA ,,CO Z CZEGO POWSTAIJE?”

Kazda grupa otrzymuje wczesniej przygotowane talie kart z ro6znymi
produktami spozywczymi oraz organami roslin, z ktérych sa one produkowane.
Wszystkie karty sa z jednej strony koloru zottego i maja swoje numery (od 1do

12). Na kazdej z nich jest napisany produkt spozywczy np.:

olej
rzepakowy

2

jaglana
kasza

ptatki
kukury-
dziane

Z drugiej strony karty maja inny kolor — zielony. Posiadaja one te same numery
oraz nazwy organdw ros$lin, ktore stanowia parg dla innych kart.

len

2

burak
cukrowy

1

ziarna
pszenicy
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Jeden z ucznidw w kazdej grupie tasuje karty 1 rozdaje po jednej, az do
wyczerpania (po 3 na ucznia). Gr¢ rozpoczyna uczen, ktory posiada kartg
z numerem 1. odczytuje on zapisany na zottej stronie produkt spozywczy.
Uczniowie odwracaja karty na druga strong i szukaja rosliny, z ktorej dany
produkt spozywczy jest otrzymywany. Uczen, ktory posiada kart¢ z wlasciwa
ros$ling zglasza si¢, po czym odwraca karte¢ na strong zotta i czyta kolejny
produkt spozywczy. Po przeczytaniu odktada kart¢ na §rodek stotu. Gra toczy
si¢ az do wyczerpania kart. Wygrywaja ci, ktérzy najszybciej pozbyli si¢ kart.

5.5 Zalacznik 5

Materialy dla ucznia

Zadanie 1.

Korzystajac z dostepnych zrodet informacji wyjasnij nastepujace pojecia:
PrOTUCENT - e
KONSUMENT - ..
DESIIUBNT - e
Zadanie 2.

Polacz we wiasciwe pary:

Konsument I rzedu zjada zwierzgta drapiezne
Konsument II rzgdu zjada rosliny

Konsument III rz¢du zjada zwierzgta roslinozerne
Producent produkuje pokarm

24



5.6 Zalacznik 6
GRA DYDAKTYCZNA , KTO KOGO ZJADA”
Poszczegolne grupy otrzymuja karty w takim samym kolorze, co kolor
wylosowanego na poczatku zaje¢ cukierka. Na kartkach znajduja si¢ nazwy
zwierzat 1 ro$lin bedacych kolejnymi ogniwami tancucha pokarmowego.
Kazdy uczen bierze jedna kartg i trzyma ja w sposob widoczny dla
pozostatych czlonkéw grupy. Na sygnal nauczyciela uczniowie tworza

fancuch pokarmowy ustawiajac si¢ w szeregu. Wygrywa grupa, ktora jako
pierwsza utworzy prawidtowy tancuch pokarmowy.

Karty niebieskie

liscie stonka kuropatwa lis
ziemniaka

Karty zielone

Karty czerwone
Karty zotte
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5.7 Zalacznik 7

Dziewczynki - kobiety zajmujace si¢ uprawa.
Uprawa u nas jest mozliwa tylko w porze deszczowej. W porze suchej natomiast
przygotowujemy pole pod uprawe: wycinamy drzewa, podpalamy trawe
I spulchniamy ziemig¢. Stosujemy tradycyjny model uprawy, ktory polega na
tym, ze przez kilka lat ziemia jest uprawiana, a nast¢pnie na kilka lat
pozostawiana odlogiem. Na wiasne potrzeby uprawiamy proso, kukurydzg, a na
sprzedaz orzechy ziemne 1 baweing.

Chlopcy - pasterze zajmujacy si¢ hodowla bydta, owiec 1 koz.

My zajmujemy si¢ hodowla bydta, owiec 1 k6z. Hodowla tych zwierzat jest
mozliwa tylko na najsuchszych, odlegtych od réwnika obszarach, gdzie nie ma
much tse-tse. Muchy te stanowia ogromne zagrozenie dla zwierzat, gdyz
przenosza Smiertelna chorobe tzw. S$piaczke afrykanska. Zwalczamy je
wypalajac trawy. W poszukiwaniu pastwisk wedrujemy na pdédinoc w porze
deszczowej, a na potudnie w porze suchej. W czasie dlugotrwatych suszy
nawiedzajacych Sahel brakuje paszy i wody w studniach, gina tysiace zwierzat,
gtoduja ludzie.
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5.8 Zalacznik 8
Materialy dla ucznia

1. Na podstawie fragmentow ksigzki A. Szklarskiego pt. ,, Tomek na
Czarnym Ladzie” utéz listg upominkéw dla mieszkancoéw sawanny.

wlak mezczyzni jak i kobiety mieli uszy znieksztalcone przez noszenie
najrozmaitszych i roznych rozmiarow ozdob. (...) Szyje ich zakrywaly sznury
korali i metalowe obrecze. Niektorych ozdob nie zdejmowaty nawet do snu. (...)

-Wyjawilismy ci wodzu juz nasze Zyczenie, powiedz wiec teraz, wodzu,
czego zqdasz od nas. Przywiezlismy dla ciebie piekne podarunki - kusit Hunter.

Rozpoczely sie diugie targi. Ustalono, ze Kisumo otrzyma dziesie¢ metrow
materiatu bawelnianego i dziesie¢ metrow perkalu, dwadziescia sznurow korali
oraz dziesie¢ metrow drutu miedzianego. Czarownik zazqdal dla siebie nowej
kotdry, (...) i noza mysliwskiego.”

Lista

2. Napisz list sktadajacy si¢ z 8-10 zdan do wiasciciela biura podrézy z
prosba, aby przestal organizowa¢ wyjazdy na safari na sawanng. Uzyj
ponizszych okres$len:

- niekorzystne zmiany w Srodowisku

- kty stoni

- wzrost intensywnosci polowan

- wyprawione skory zwierzqt

- catkowite wyginiecie wielu gatunkow zwierzqt

- rezerwaty i parki narodowe

27



5.9 Zalacznik 9

Cwiczenie 26 strona 50

Przeczytaj uwaznie zdania oznaczone literami od A do H. Ocen, ktore z nich sa
prawdziwe, a ktore fatszywe. Przyporzadkuj odpowiednie litery do obydwu
typow zdan.

A

Strefa sawann afrykanskich jest do$¢ gesto zaludniona.

B. Pasterze Sahelu wraz ze swoimi stadami bydia, owiec 1 koz prowadza
wedrowny tryb zycia.

C. Najczes$ciej uprawiane na sawannach zboza to proso i kukurydza.

D. Duze dochody przynosza mieszkancom sawann plantacje kawy, herbaty
1 bananow.

E. Dhlugotrwale susze w Sahelu, brak zywnos$ci, wody 1 paszy dla zwierzat
sa przyczyna biedy, niedozywienia i duzej Smiertelnosci wsrod ludzi
1 zwierzat.

F. Klimat Sahelu sprzyja uprawom ziemi.

G. Strefa sawann afrykanskich jest bardzo stabo zaludniona.

H. Tradycyjnym zajeciem mieszkancow sawann jest  rolnictwo
I pasterstwo.

Zdania prawdziwe Zdania falszywe
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